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] RECONHECENDO-SE COMO PROFESSOR:
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA
UFSC NO IFSC CAMPUS SAO JOSE

Diana Marcolino'
Karine Beppler Vieira®
RESUMO

Este artigo ¢ resultante das ponderagdes advindas na disciplina de Estdgio Curricular
Supervisionado de Licenciatura em Geografia, cujo intuito ¢ o de provocar nossa
reflexdo acerca do ensino de Geografia, da pratica do professor e, sobretudo da nossa
formacdo. O estagio ocorre em dois semestres na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). No primeiro semestre de 2015, iniciou-se a disciplina com o estudo
dirigido de textos para refletirmos a importancia do estagio, concomitantemente houve a
preparacdo dos planos das aulas para o segundo semestre. No segundo semestre de
2015, se deu a regéncia de 16 aulas com a tematica do capitalismo em duas turmas, com
média de trinta alunos, turma de ensino médio integrado em telecomunicacdes e na
turma de refrigeracdo e ar condicionado, que estavam na 6* fase. A proposta deste artigo
¢ relatar como foi a experiéncia do estagio de docéncia, com destaque para a avaliacdo
formativa. Consideramos que a avaliagdo realizada através da construcdo do mapa
possibilitou instigar os estudantes a sintetizar seu pensamento de forma a contribuir com
a sua formacao. Destacamos o estdgio como um momento importante na formacgao, por
propiciar essa aproximacdo do discente com as dindmicas da escola. Além de ser
necessario para a reflexdo sobre as responsabilidades e importancia da profissdo e para
nosso reconhecimento como professor.

Palavras chave: Estagio supervisionado; Licenciatura em Geografia; Avaliagao.

INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultante das ponderagdes advindas na disciplina de Estdgio
Curricular Supervisionado de Licenciatura em Geografia, cujo intuito ¢ o de provocar
nossa reflexdo acerca do ensino de Geografia, da pratica do professor e, sobretudo da
nossa formagdo. O estagio ocorre em dois semestres na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). No primeiro semestre de 2015, iniciou-se a disciplina com o estudo

dirigido de textos para refletirmos a importancia do estdgio, concomitantemente houve a
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preparacao dos planos das aulas para o segundo semestre, que se iniciaria com o tema
capitalismo. Neste mesmo semestre foi realizada a observacdo e uma participacdo em
sala de aula, na 5 fase do ensino médio integrado (em que concilia o ensino técnico
junto ao ensino médio) do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), campus que fica
localizado em Sao José na grande Florian6polis, na turma de telecomunicagdes, com a
tematica climatologia, onde ministramos o conteudo programado e finalizamos com
uma avaliagdo. No segundo semestre de 2015, se deu a regéncia de 16 aulas com a
tematica do capitalismo em duas turmas, com média de vinte e cinco a trinta alunos,
turma de telecomunicacdes e na turma de refrigeracdo e ar condicionado, que estavam

na 6 fase.

A proposta deste artigo ¢ relatar como foi a experiéncia do estdgio de docéncia,
com destaque para a avaliagdo formativa, ja que nos propomos avalid-los desde o inicio
do estagio através da participagdo nas aulas. A metodologia utilizada nas aulas foi a
expositiva dialogada. Antes de trabalhar os conceitos, sempre perguntdvamos aos alunos
0 que sabiam sobre eles, e a partir de suas respostas e seus entendimentos, tentdvamos
explicar o conteudo, de maneira a complementar aquilo que os alunos ja sabiam e trazer

novos conhecimentos.

Deste modo, a experiéncia do estagio de docéncia foi significativa, haja vista
que passamos a compreender melhor como funciona a dindmica do ambiente escolar,
mas principalmente por esse ambiente escolar ser o IFSC, onde hd uma estrutura fisica e
apoio técnico pedagdgico que trazem uma infinidade de possibilidades para os
professores que desejam diversificar as suas aulas e avaliagdes. Um outro fato
importante de dar aula no IFSC ¢é que seus alunos ingressam através de uma processo
seletivo que costuma ser bastante concorrido o que em teoria faz com que os alunos
saibam mais das matérias do que em outros colégios porque tiveram que estudar para
passar. O que eleva a necessidade de preparacdo dos estagiarios, e fez com que
tivéssemos que nos preparar bastante para ministrar as aulas. Este estagio possibilitou
conhecer uma realidade que ¢ vivida por poucos professores, ja que dar aula no IFSC, ¢

o sonho de muitos, porém vivido por poucos.



DESCREVENDO O LOCAL DO ESTAGIO

O Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) campus Sao Jos¢, chamado antes
de Escola Técnica Federal (ETF-SC), foi implementado em 1988, oferecendo dois
cursos: Médio Integrado em Telecomunicagdes e Refrigeracdo e Ar Condicionado,
sendo um dos responsaveis na regido metropolitana de Floriandpolis pela educacio
profissional e tecnologica. Em 1997 o Decreto 2.208, separou o ensino médio do ensino
técnico, o que fez as Escolas Técnicas Federais oferecerem o ensino médio
propedéutico € ndo o integrado, a partir de 1999 o ensino médio propedéutico foi

iniciado (SILVEIRA, 2009).

De acordo com Silveira (2009), a lei federal 8. 948 de 1994 transformava as
Escolas Técnicas Federais de Educag¢ao Tecnoldgica (CEFET). No caso da ETF-SC, a
mudanga para CEFET-SC foi oficializada em 2002, quando foi publicado o decreto de
criagdo no Diario Oficial da Unido. Com isto a Instituicdo comecou a oferecer cursos
superiores de tecnologia e de pds-graduacdo (especializagdo). O Decreto n® 5.154 de
2004, revogou o de 1997, emergindo assim uma nova perspectiva para a educacdo
profissional e tecnoldgica no pais, oferecendo agora cursos e programas que vao desde a
formacao inicial e continuada, passando pela educacdo profissional técnica de nivel
médio, até a educagdo profissional tecnologica de graduacdo e pds-graduagdo,

compreendendo assim todos os niveis de educacdo profissional.

Assim sendo, foi dentro desta l6gica de ensino médio integrado ao técnico que
iniciamos nosso estagio em licenciatura em Geografia no IFSC. Sabendo também da
dificuldade do professor em ultrapassar o pensamento da formagdo meramente para o
mercado de trabalho, ja que estes institutos foram criados com o intuito de atender a
demanda atual, corroboramos com o pensamento de Almada e Gongalves (2010, p. 1)
que nos dizem:

No ambito do Ensino Médio Integrado o professor tem que ir além dessa
perspectiva [mais tradicional da geografia]®, uma vez que essa modalidade
de ensino muitas vezes ¢ influenciada diretamente pelos interesses do sistema

financeiro, transformando o aluno em uma “ferramenta qualificada” a servigo
do grande capital.

3 Inser¢d@o nossa.



Entende-se que a Geografia, e todas as disciplinas da area de humanas sao
imprescindiveis no ensino médio integrado, haja vista que auxiliam os alunos a
refletirem seu papel na sociedade, colaborando na constru¢do de sujeitos criticos da
realidade onde vivem. Foi com este intuito de ajudar os alunos a serem criticos
principalmente neste caso, em relagdo ao sistema capitalista, que iniciamos nosso

estagio no IFSC.

Buscamos com nosso estadgio colaborar para que o professor traga mais do que
meramente conhecimento técnico, fazendo assim com que a Geografia se torne algo
significativo, auxiliando na constru¢do de cidaddos criticos, ultrapassando assim a
logica tecnicista, que € a missdo do professor de Geografia no ensino médio integrado,
segundo Almada e Gongalves (2010, p. 8):

A missdo do professor de Geografia dos cursos técnicos de nivel médio
integrado é construir em sua pratica pedagdgica elementos educacionais que
ultrapassem a origem histdrica tecnicista do ensino médio profissionalizante,

na qual ndo havia espago para o estudo das ciéncias humanas, e também os
paradigmas tradicionais da Geografia.

Com este intuito iniciamos nosso estagio sabendo das nossas limitagdes,
Tinhamos estes desafios o do superar essa visdo tecnicista, a questdo de reconhecer-se
professor, e também por saber que este se daria em dois cursos técnicos, haja vista, que

os alunos possam ter pouca afinidade com area de humanas.

O DESCOBRIR-SE PROFESSOR, A IMPORTANCIA DO ESTAGIO EM
GEOGRAFIA.

O desejo de ser professor nem sempre ¢ uma decisdo inicial, algumas vezes ¢
uma descoberta. Assim como ha momentos em que aquele que decidiu inicialmente ser

professor se descobre sendo.

Entende-se que ao optar por um curso de graduagdo em licenciatura, os
individuos t€ém a compreensdo que serdo preparados para serem professores. Por isso,

muitas vezes a licenciatura ¢ escolhida pela afeicdo que estes tiveram com as



respectivas disciplinas durante a educagdo basica. Muitos ndo se imaginam dando aula,

mas esperam que durante o curso fiquem cada vez mais tranquilos com essa ideia.

Assim como, héa aqueles que desde os oito anos de idade ja davam aulas para
seus amiguinhos usando o quadro verde que ganhou dos pais e sempre “se viram” sendo
professores. Para esses casos e todos os outros na licenciatura hd o estagio
supervisionado. O estdgio acaba se tornando o momento de decisdo da profissdo, nele
vocé € convidado a conhecer o seu futuro local de trabalho, a escola, e seu futuro
publico alvo os alunos. Durante o estdgio os alunos te chamam de professor e naquelas
aulas eles sdo seus alunos, e algumas vezes, mesmo se preparando a quase quatro anos
para isso s6 quando te chamam de professor € que vocé comega a se reconhecer como
um. Para algumas pessoas, o reconhecer-se como docente s6 acontece depois de alguns

anos dando aula, porém o primeiro “choque de realidade” ¢ durante o estagio.

Embora existam muitas discussdes sobre como o estagio supervisionado em
geografia deva ser, se em dois ou quatro semestres, com ou sem projeto de pesquisa na
escola, o entendimento de sua importdncia na formag¢do do futuro professor ¢
incontestavel. Saiki e Godoi (2013) consideram o estagio muito importante na formagao
profissional dos professores, pois propicia o contato do aluno de licenciatura com seu
futuro espago de trabalho, ajudando os graduandos de licenciatura a entender melhor
dindmicas e relagdes que se estabelecem na escola. E possivel ver esse entendimento

também em Santos (2013, p.270):

O estagio ¢ fonte primaria de valores identitirios imprescindivel na
construgdo do sujeito docente, o qual devera estar em constante interagdo
com o ambiente escolar e aprendizagem para a socializagdo do
conhecimento, construindo um papel social na construgdo da cidadania e
edificagdo da identidade docente.

Visto o papel importante que a assume o estagio supervisionado em Geografia
como contribui¢ao na identidade e constru¢ao do docente, entendemos que a melhor
proposicao de estagio seja a ja realizada em algumas universidades brasileiras em que o
mesmo ¢ realizado em dois anos. E tenta superar a limitagdo do estagio supervisionado

que prevé como etapas de estdgio a observagdo e regéncia.



Nessa proposta de quatro semestres, o estagiario fica mais tempo observando as
aulas, mas ndo so as aulas observa a escola como um todo. E proposto ao estagiario
uma verdadeira investigacdo do seu local de estidgio (escola) e € solicitado um projeto
de pesquisa, no qual o graduando deve escolher uma problematica da escola sobre a
qual debater, produzindo um texto com a supervisao do professor regente da turma e do
professor da disciplina de estdgio. O estagio na UFSC ¢ realizado em dois semestres,
haja vista que foi o melhor caminho encontrado ja que facilita na questdo de
disponibilidade de escolas e também se enquadra na carga horaria exigida e
disponibilizada no curso de graduacdo de licenciatura em Geografia da UFSC. E este foi
realizado, com observacdo no primeiro semestre, com um projeto de pesquisa, €

preparacdo das aulas, e no segundo semestre a regéncia em si.

Esse incentivo para a pesquisa do graduando em licenciatura ¢ de grande valor
haja vista que a realizagdo do trabalho de conclusdao de curso ndo ¢ obrigatoria na
licenciatura em muitos cursos. Sendo importante para que o futuro professor tenha

familiaridade com a investigacdo e a pesquisa, contribuindo para o entendimento que o

professor ¢ ou deve ser um eterno pesquisador. Sobre isso Santos (2013, p.265) aponta
que
O intuito de trilhar um estagio baseado na investigagdo, reflexdo e acdo
pressupde uma mudanga de pensamento dos licenciados e dos professores
supervisores, ultrapassando a ideia de que a pratica docente se baseia apenas
na transmissao conteudista. Trazendo a concepcao de que esta deve ser critica

e reflexiva, imbuida em um processo investigativo, o qual lhe dard a base
para a construgdo de saberes e fazeres docentes.

A superagdo da visdo do estagio como apenas de descri¢do, € positiva, a fim de
que o estagio seja de fato um momento de reflexdo, possibilitando futuros professores
criticos e reflexivos. Fazer o estagiario questionar e investigar o ambiente em que se da
escola ¢ muito importante para que entenda que o trabalho do professor esta além da
sala de aula. O professor tem que buscar entender sempre o contexto em que a sua
escola esta inserida, quais os projetos que ela tem, quais recursos, quais sao seus
maiores problemas. Por que todas essas questdes influenciam dentro da sala de aula,

queira o professor ou nao.



Além de conhecer o ambiente escolar, entende-se que o estagio também ¢é
importante como momento em que o estudante comega a refletir e a ter que pensar em
como fazer a mediacdo didética do conteudo académico aprendido, para o que ele agora

tem que ensinar.

Quando nos referimos a mediagao didatica do conteudo nao nos referimos ha
uma simplificagdo da linguagem e do proprio contetido, mas a como os alunos
aprendem. Ou seja, quais 0s mecanismos possiveis para a e efetivacao do conhecimento
geografico por parte do aluno. Usar de diferentes, técnicas, abordagens, linguagens, e

avaliagdes que levem em consideracdo seu estagio cognitivo de aprendizagem.

Embora seja vital que o professor de geografia tenha conhecimento
epistemologico da ciéncia geografica, de nada adianta se este ndo consegue transmitir o

que sabe, ou seja, se ndo despertar nos alunos a vontade de aprender.

Entendemos a importancia da mediacdo conforme Bento (2013), onde este
processo de ensino aprendizagem fundamenta-se em proporcionar a atividade cognitiva

do aluno, através de um encaminhamento metodolégico.

Entende-se, deste modo, que no processo de mediagdo, o professor nao mede
esforcos para levantar questionamentos para que o aluno processe as informagdes e as
transforme em conhecimento. Coloca-se assim o professor como um provocador. Visto
que a preparagdo para a docéncia sé se torna preocupacao em termos gerais nos ultimos
semestres da graduacao nas disciplinas de estagio obrigatorio e metodologia do ensino

da geografia.

Afinal, sdo poucas as disciplinas do curso de Licenciatura de Geografia da
UFSC, que utilizam carga horaria da matéria para discutir o ensino de geografia mesmo
quando muitas delas tem em sua carga hordria a essa finalidade, como a Pratica

Componente Curricular (PPC).

Deste modo, se os estagios, ou praticas nas escolas estivessem presentes desde
as primeiras fases ao observar o professor regente da escola fazendo a mediagdo
didatica, os graduandos durante as disciplinas estariam sempre pensando nessa

perspectiva.



UMA APRESENTACAO E INTERPRETACAO DO ESTAGIO

O estagio de docéncia iniciou-se com as aulas na UFSC, com o estudo dirigido
de textos, sobre a importancia do estdgio, sobre outras experiéncias em outras
instituigdes, com uma professora, que ndo acompanharia todo nosso estagio, pois
precisaria se afastar no segundo semestre. Concomitantemente a estes estudos,
estdvamos tendo orientagdes de como preparar nossas aulas e de como fazer o projeto

de pesquisa que finalizariamos no segundo semestre em estagio II.

Ap6s este periodo inicial, comegamos a acompanhar as aulas na turma do ensino
médio integrado no IFSC, que estavam na quinta fase, turma esta composta por média
de 30 alunos, a maioria meninos. Neste periodo aproveitamos para conhecer a estrutura
da escola e participamos de uma reunido de classe, onde os professores discutiam as
situacdes de cada aluno, momento este interessante e que possibilitou enxergar outras

fungdes do professor.

Neste caminho também acompanhamos a rotina do professor supervisor no
IFSC, que tinha uma fun¢ao administrativa de coordenador da area de cultura geral, que
tomava muito do seu tempo, sua fungcdo como professor muitas vezes ficou em segundo
plano, até porque suas horas aula foram reduzidas, para melhor desempenhar o cargo
administrativo. Deste modo, percebemos que temos que estar preparadas, caso

tenhamos que assumir fun¢des administrativas futuramente.

Apesar de seus afazeres, o professor de Geografia do IFSC, desde o principio do
estdgio ficou empolgado com a ideia de ter estagiirios, j& que era sua primeira
experiéncia como supervisor de estagiarios no IFSC, e sempre se mostrou disposto a
colaborar, com a preparacdo das aulas e com tudo que solicitavamos. Té-lo como
professor supervisor foi um grande aprendizado, ja que por ter doutorado, algo que
poucos professores que ddo aula na rede publica tem, possuia um nivel de
conhecimento maior, o que era visivel em suas aulas, sempre tinham dindmicas que

envolviam os alunos, e faziam com que ficassem interessados nos conteudos.



Neste primeiro periodo fizemos uma participa¢ao dando aula sobre climatologia,
preparamos as aulas, expomos o conteudo de forma expositiva dialogada e ao final
fizemos uma atividade com questdes de vestibular, que corrigimos com eles, o que

demandou mais tempo que o previsto.

A preparagdo dos planos de aula necessitou de alguns encontros com a
professora da UFSC para orientagdes ja que tinhamos muitas dificuldades em limitar os
conceitos, a duragdo de cada aula, as diversas possibilidades de atividades para
avaliacao dos alunos, e também tivemos dificuldade de delimitar uma pesquisa para o
artigo final, o que foi feito em uma atividade em sala de aula com a professora, nos
auxiliando. Nossa ideia de pesquisa ficou muito parecida com a proposta feita por outra
dupla que também fez o estagio no IFSC, porém com outro professor. Deste modo, ao
final do estagio I, ndo tinhamos certeza se dariamos continuidade a pesquisa. O que de

fato aconteceu, ja que mudamos a tematica do nosso artigo.

Ao final deste periodo, houve uma troca de experiéncia com os estagidrios que
estavam finalizando o estagio II, onde foram relatadas as suas experiéncias, momento

este muito rico € com muito aprendizado.

O estagio 1II, iniciamos ja com atraso devido a greve na UFSC, o que de certa
forma atrapalhou nosso plano inicial de dar aula somente na turma do curso integrado
de ensino médio de telecomunicagdes que foi a que acompanhamos. Tivemos entdo que
incluir a turma de refrigera¢do e ar condicionado, turmas que agora estavam na 6* fase,
estas tinham uma média de trinta alunos, e contavam em sua maioria com meninos,
havia menos de dez meninas em cada turma. Nesta fase do estagio nossa professora do
primeiro semestre foi substituida por um professor, que revisou todos os nossos planos
de aula e que nos orientou a melhor forma de avaliar os alunos, j& que tinhamos agora,
duas turmas com caracteristicas diferentes para avaliar e uma turma era praticamente

desconhecida.

As aulas no segundo semestre do IFSC, j4 iniciaram com a nossa participagdo e
com a tematica do capitalismo, estas aulas se deram com a exposi¢ao do contetido de
forma expositiva dialogada, onde houve muita participacdo dos alunos, haja vista, que

este assunto ¢ polemico e ideologico, buscamos a melhor forma de fazer a mediagdo



didatica, sem podar nenhum aluno da participagdo, que fazia parte da nossa avaliagdo
formativa. Desta forma as aulas iniciaram com o intuito de investigar o conhecimento
prévio dos alunos sobre a tematica, para tanto utilizamos charges (figura 1), visando
instiga-los sobre o tema capitalismo, esta especificamente a fase do capitalismo

comercial.

Figura 1. Exemplo das charges utilizadas no inicio do estagio de docéncia

Fonte: Google imagens *.

Trouxemos charges que representavam todas as fases do capitalismo, depois de
investigado e debatido tudo que os alunos apontaram conhecer sobre o capitalismo,
propusemos a eles relembrar rapidamente qual sistema econdmico que antecedeu o
sistema capitalista ¢ como ele funcionava. Nas aulas seguintes, explicamos todas as
quatro fases do capitalismo e entdo revelamos a eles qual seria o método de avaliacio
desse conteudo, que estes deveriam cartografar o capitalismo. E varios alunos
comecaram a questionar como seria feito isso, assim resolvemos detalhar melhor como
foi realizada essa atividade de avaliagdo nas turmas, e como cada turma respondeu de

uma maneira diferente.

4 Disponivel em:< http://blogdoprofessorhenry.blogspot.com.br/2014/05/historia-apogeu-e-desagregacao-
do.html> Acesso em: 09 dez. 2015.



AVALIACAO

Como avaliar se os alunos compreenderam as quatro fases do capitalismo
(comercial, industrial, financeiro e informacional), e como as mudangas de fase
refletiram e refletem nas configuragdes espaciais, econdmicas e culturais, de maneira a
fazer o aluno pensar sobre elas, tornando o aprendizado mais significativo? Esta

pergunta foi a questdo motivadora para pensarmos uma forma mais eficiente de

avaliacao.

Deste modo, ap0s ter consciéncia do tema que dariamos nas nossas aulas e as té-
las preparado, nos perguntadvamos como fazer a avaliacdo de um tema tdo complexo e
denso como as fases do capitalismo de maneira a verificar a compreensdo dos alunos
sobre o assunto de uma forma mais significativa, j4 que inicialmente haviamos
pensando em fazer uma lista com questdes de vestibular. Foi entdo que conversando
com o orientador da disciplina de estagio e optamos por fazer uma avaliacdo diferente

da comumente utilizada.

Acreditamos que a avaliagdo deva ser um instrumento utilizado pelo professor
para que ele saiba a efetividade da qualidade do que ensina, e que o aluno também possa
saber o que esta aprendendo e quais sao suas dificuldades. O que se v€ constantemente ¢
que a avaliacdo se torna sindnimo apenas de prova sem consulta que € utilizada como

instrumento de poder pelo professor para dominio na sala.

Diante disso, compreendemos o discurso dos professores no sentido de ndo
haver um tipo de avaliagdo ideal, mas ao mesmo tempo pensamos que a mesma deva
caminhar nessa dire¢do, de dar um parecer para ambos os lados, e também deva servir

de auxilio para mudangas na pratica do professor. Segundo Castellar e Vilhena (2010, p.

145-146):

Entendemos que a avaliagdo refere-se, antes de tudo, a forma com que o
professor encara o contetido de sua area, os fundamentos dela e o processo de
aprendizagem. Isso significa que quando tratamos da avaliagdo no cotidiano
escolar, nos envolvemos, também, com a pratica docente ¢ com o curriculo
escolar. Dessa maneira, a avaliagdo ndo ¢ um fato isolado ou apenas uma
maneira de quantificar o conhecimento do aluno. Se compreendermos a
avaliagdo como instrumento que nos permite saber se houve ou ndo
aprendizagem, deve-se ter clareza de que faz parte do processo e € continua.
Com a avaliagdo, o professor tem condi¢do de saber e diagnosticar quais sdo
os problemas relacionados a aprendizagem: se ¢ cognitivo ou afetivo, se ¢é
uma dificuldade ou bloqueio.



A partir do momento que ¢ feita uma avaliagdo e muitos vao mal o professor
sabe que aquela pratica deve ser substituida ou melhorada. Portanto entendemos que a
avaliacdo tem um papel fundamental dentro do cotidiano escolar, mas compreendemos
que a avaliagdo tradicional pode nao ser a melhor forma de avaliar tanto o aluno quanto
as praticas do professor. Entendemos que a avaliagdo formativa seja o melhor caminho,
na medida em que busca avaliar o aluno pelo que ele foi no semestre inteiro com varios
tipos de praticas coletivas e individuais mas que se preocupa mais com O
desenvolvimento de uma consciéncia coletiva. Quando se avalia com duas provas
apenas, corre-se o risco de que o aluno nio estando bem nesses dias ndo consiga

demonstrar o que realmente sabe.

Visando essa mudanga na avaliacdo e ja que sabiamos que no semestre anterior
as duas turmas ja haviam estudado as questdes basicas da cartografia, pois assistimos as
aulas, decidimos verificar se eles haviam compreendido o contetido estudado através da
linguagem cartografica. Para tanto compreendemos que a leitura de mapas ndo ¢ uma
habilidade natural, de acordo com Almeida e Nogueira (2009, p. 119) “[...] € preciso
desenvolver essa habilidade na crianga na educacdo escolar, em um processo
denominado alfabetizacdo cartografica”. Nesta atividade estdvamos solicitando que
produzissem um mapa, o que ¢ o inverso do que estdo acostumados, deste modo
também requer desenvolver essa habilidade. Pensando nesta logica apds a explicacdo do
conteudo durante trés semanas com duas aulas de cinquenta minutos por semana,
entregamos a eles um mapa mundi “mudo” um mapa que tem como informacgao apenas

as demarcagdes dos territorios sem o nome deles, apenas seus contornos.

Sendo assim, os instruimos a cartografar, espacializar, as fases do capitalismo,
trabalho que deveria ser feito em dupla. Essa proposta possibilitou instigar os estudantes
a sintetizar seu pensamento de forma a poder representd-lo espacialmente. Explicamos
aos alunos que o objetivo dessa avaliagdo era verificar se eles tinham entendido as
principais diferengas das quatro fases, como eram os modos de producdo, quais paises
se destacaram nas diferentes fases, quais as mudangas nas matrizes energéticas, as
doutrinas econdmicas de cada fase, o surgimento e as modificagdes ocorridas na

Divisao Internacional do Trabalho (DIT).



Para tanto, orientamos que poderiam fazer desenhos para simbolizar as fases,
poderiam utilizar setas para simbolizar fluxos, por exemplo, para mostrar as transagdes
comerciais, poderiam usar diferentes cores para retratar os simbolos de cada fase. Estes
tinham como texto base o capitulo trabalhado do livro didatico que todos possuiam dos
autores, Sene e Moreira (2014) e que teve papel decisivo na escolha da avaliacdo, visto
que no inicio do capitulo ele tras uma linha do tempo das fases do capitalismo tentando
espacializa-la, por exemplo, apresentam de forma linear quais foram as doutrinas
econdmicas em cada fase, assim como os paises pioneiros € 0s principais eventos
historicos de cada. Considera-se que o fato de os alunos verem nessa linha do tempo a
participacdo e repeticdo de certos paises como pioneiros em mais de uma fase,
contribuiu no momento que tiveram espacializar o que compreenderam sobre o

capitalismo e suas diferentes fases.

Tentamos inicialmente ndo dar muitas orienta¢des no intuito de deixa-los criar o
seu mapa utilizando os conhecimentos adquiridos até entdo. Alertamos que a nossa
avaliag@o se daria também, através da apresentacdo do mapa elaborado, e que deveriam
durante a explanagdo, explicar sobre os conhecimentos adquiridos das quatro fases do
capitalismo utilizando o mapa produzido. Trazemos exemplos de mapas com a tematica
do capitalismo realizados. Figuras 2 e 3 s3o trabalhos apresentados pela turma de

refrigeragdo e ar condicionado, que utilizaram o mapa em A3 disponibilizado.

Figura 2: Mapa com fatos marcantes das fases do capitalismo utilizando mapa em A3.
Fonte: As autoras.



Figura 3: Mapa com fatos marcantes das fases do capitalismo utilizando mapa em A3.
Fonte: As autoras.

Nota-se pelos exemplos que esta turma se empenhou em trazer os fatos
marcantes desenhados, tornando assim o trabalho mais rico e completo de informagdes
visualmente, ja que traziam representacdes das diferentes fases do capitalismo. Estes
desenhos combinados a boa apresentacdo na maioria dos trabalhos, nos deixou
satisfeitas pela proposta ter sido tdo bem executada, facilitando assim nossa avaliagdo.
Que no IFSC ¢ feita através de conceitos e ndo de notas, nesta turma os conceitos

variaram entre A e B.

A turma de telecomunicagdes apresentou os trabalhos posteriormente, devido
aos feriados que caiam justamente no dia das aulas o que de certa forma prejudicou o
andamento da atividade. Porém estes tiveram mais tempo para sua elabora¢do o que nao
se mostrou nos trabalhos, pois nota-se que nido houve tanta preocupacdo com o0s
desenhos e representagdes que foram feitos utilizando-se o A3 sendo um trabalho mais

simples como exemplificado na figura 4.



Figura 4: Mapa com fatos marcantes das fases do capitalismo utilizando mapa A3. Fonte: As autoras.

Por outro lado nesta turma, houve outra proposta para a construgdo do mapa a
qual ndo haviamos pensado, os alunos sugeriram o uso do Google Maps’, pois acharam
que a folha A3 limitava a constru¢do do mapa. Concordamos com a ideia ja que a
insercdo de tecnologias para auxilio nas aulas ¢ uma ferramenta que deve ser utilizada
pelo professor (figura 5). Isso também nos demostrou o interesse dos alunos em fazer as

atividades da melhor forma possivel.

SGoogle Maps E um servigo de visualizagdo de mapas e imagens de satélite da terra. Disponivel em:
<https://maps.google.com> . Acesso em 5 dez. 2015.



Figura 5: Mapa com fatos marcantes das fases do capitalismo utilizando o Google Maps. Fonte: As

autoras.

A turma de telecomunicagdes foi prejudicada pelo constante atraso nas aulas,
devido aos feriados, por isso teve rendimento menor que a turma de refrigeracdo e ar
condicionado, principalmente com relagdo aos mapas feitos em A3. Porém a proposta de
trabalhar com o Google Maps, foi muito bem realizada pelos alunos onde todos que
apresentaram desta forma tiveram conceito A, somente os alunos que ndo apresentaram

0 mapa, tiveram conceito B ou C, dependendo do caso.

Pelos resultados obtidos com a forma de avaliacdo escolhida, percebemos que
os alunos conseguiram adquirir o conhecimento sobre o tema trabalhado, e embora
tenha havido um receio inicial em escolher tal forma de avaliar por acharmos que os
alunos pudessem nao entender a atividade proposta, ao fim dela saimos satisfeitos com
o resultado, nos estagiarias e os professores orientadores da universidade e do IFSC.
Haja vista que muitos ndo tenham conseguido se expressar tdo bem através da
cartografia ainda sim tiveram que processar e sintetizar o que entenderam sobre as fases
para apresentar, e alguns alunos realmente se superaram, tanto na cartografia quanto na

explanagao.

No fim da experiéncia de estagio solicitamos que os alunos elaborassem uma

avaliagdo das nossas praticas, e com esta podemos confirmar que foi uma forma positiva



de avalia-los, haja vista que um dos alunos afirmou que ndo estava prestando tanta
atencdo na aula, mas que ao elaborar a atividade do mapa conseguiu assimilar o
conteudo. De maneira geral a turma avaliou bem as nossas aulas, ¢ consideramos
positiva a experiéncia como docente. Através da avaliacdo deles também percebemos
que poderiamos ter variado um pouco a metodologia de aula expositiva dialogada.
Visto que utilizamos muito o Power Point, embora nestes houvesse mais imagens,
esquemas € as vezes pequenos conceitos, entendemos que poderiamos ter utilizado mais

o quadro, e acreditamos que a experiéncia vai nos ajudar a modificar isso.

Elencamos como um fator muito positivo no estagio a oportunidade de faze-lo
em uma institui¢do com tantos recursos. A apresentacdo dos alunos que usaram como
recurso Google Maps, foi muito motivadora, demonstrando que a instituicdo propicia
que o aluno fagca o melhor trabalho com os recursos mais avancados. Outros fatores que
contribuiram para que a experiéncia fosse enriquecedora foram a infraestrutura
disponivel, e um professor de Geografia motivado, qualificado com doutorado e

disposto a nos auxiliar.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a experiéncia do estagio supervisionado conseguimos perceber distintos
momentos dentro desta vivencia. Destacamos 0 momento em que passamos a entender
melhor as dindmicas existentes dentro do ambiente escolar. Como se dao as relagdes
entre os professores, destes com os alunos, e como sdo construidas estas relagdes.
Diante disso, reconhecemos a escola como algo maior do que meramente a sala de aula,

ou a sala dos professores.

Por outro lado, tivemos também um significativo momento de aprendizagem
pedagodgica, quando assistimos as aulas no primeiro semestre, haja vista que
aprendemos como ministrar nossas aulas, com recursos didaticos diversos, ja que nosso
professor supervisor no IFSC, sempre trazia uma didatica diferenciada para a sala de
aula, demostrando assim sua reflexdo sobre o elaborar/reelaborar as aulas, a fim de se
tornarem mais apreciadas pelos alunos, sendo mais aproveitadas. Assim como, podemos

aprofundar nosso conhecimento sobre o tema capitalismo, quando tivemos que preparar



e ministrar nossas aulas, fazendo desta uma das etapas do reconhecimento do que ¢ ser

professor.

Quando passamos a nos reconhecer como professoras € quando estdvamos na
pratica ministrando as aulas, tivemos mais um momento, neste entendemos a
responsabilidade da nossa profissdo, e como a formagao critica e cidada dos alunos esta
sob nosso encargo. Nos preocupamos na forma de ensinar o conteudo pra que este nao
tivesse carregado de ideologia, apesar de entendermos que todo conhecimento que esta
posto contém uma ideologia. Cada professor querendo ou nao acaba passando para seus
alunos aquilo em que acredita, seja de forma subentendida ou ndo, ainda mais num

assunto tdo complexo como o capitalismo.

Neste estagio podemos refletir como foi nossa formagdo na UFSC, e todas as
dificuldades ou facilidades que enfrentamos para concluir esta etapa. Desta forma
aproveitamos este momento para refletirmos sobre o que pode/deve ser melhorado.
Podemos perceber que a questdo de sermos iniciantes ainda nos limita um pouco em
relacdo ao conhecimento, tanto que inumeras vezes fomos questionadas sobre assuntos
que os professores que nos acompanharam tiveram que intervir. Mas consideramos esta
uma etapa normal do processo de aprendizagem, haja vista que somente com anos de

experiéncia, teremos mais apoderamento sobre os conteudos ministrados.

Ao final consideramos que todos aprenderam, os estagiarios, os professores
orientadores, e os alunos, e que estaremos sempre aprendendo, tendo a certeza de que
ndo sabemos tudo e nunca saberemos o que ¢ muito importante para um bom professor.
Consideramos que a avaliagdo proposta de construgdo do mapa, possibilitou instigar os
estudantes a sintetizar seu pensamento de forma a poder representa-lo espacialmente.
Deste modo, tornou a aprendizagem mais significativa, visto que este tipo de avaliacdo
demanda um processo cognitivo mais complexo. E fez com que as estagiarias e os
professores, aprendessem juntos, j& que nao sabiamos se essa proposta daria certo, visto

que os alunos nunca tinham feito uma pratica semelhante.
Ter realizado o estdgio de licenciatura no IFSC, e com um professor tdo

capacitado, nos deu uma boa referéncia, e foi uma experiéncia muito positiva, ja que

nos possibilitou enxergar uma infinidade de possibilidades para a nossa mediagdo



didatica futuramente, haja vista que essa ¢ a busca do professor, sempre dar ou trazer as

melhores oportunidades de aprendizagem aos alunos.
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